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INTRODUCAO

Sonia Netto Salomao

Este volume integra uma série destinada aos estudos da lingua portu-
guesa e foi idealizado no ambito das comemoragdes pelos vinte anos de
fundac¢ao da catedra de lingua portuguesa na Sapienza Universidade de
Roma, a primeira na Itdlia com uma docéncia estruturada. Nele encon-
tram-se alguns temas que ocupam a agenda dos linguistas envolvidos
também com o ensino do Portugués, tanto como lingua materna ou
oficial, quanto como lingua estrangeira (PL1 e PL2). As propostas vao
das questoes historicas e geograficas referentes ao nascimento e a ex-
pansdo da lingua aos aspectos sociolinguisticos ligados as variedades
e as variantes do portugués, em Portugal, Brasil, Angola, Mogambique
e Timor-Leste, principalmente, e a questdes metodologicas do ensino.
Algumas consideracdes mereceram o fenomeno hoje central da tradu-
¢do e a quase esquecida lingua literaria, considerada do ponto de vista
funcional. Como se sabe, a natureza formal da lingua, com o seu con-
junto de elementos lexicais e de regras de combinagao que realizam a fa-
culdade da linguagem humana, esteve no centro da reflexdo linguistica
da hermenéutica de Aristoteles até a linguistica estruturalista e a grama-
tica gerativa do século XX. Nas décadas de 1960 e 1970, com trabalhos
como os de Austin e Searle, o foco da questao modificou-se. A partir
das coordenadas linguisticas entdo desenvolvidas, ndo se indaga mais
como ¢ feita a lingua, mas sim, o que faz a lingua e para que serve.! Em
1967, alunos de Austin langam o Modern Language Project que est4 na

'No seu How to do things with words?, de 1962, John Austin teorizou sobre a
finalidade pragmatica da lingua, conceito logo a seguir refor¢cado e ligeiramente mo-
dificado por John Searle nos seus Speech Acts, de 1969, aos quais podemos somar
as nocdes de competéncia comunicativa desenvolvidas pela etnolinguistica de Dell
Hymes (1962: 13-53; 1974) a partir de 1962.



8 Introducdo

base dos chamados niveis limiares (treshold levels) do Quadro Comum
Europeu de Referéncia para as Linguas: aprendizagem, ensino e avalia-
¢do, do nivel Al ao C2. O quadro parte do principio de que seja possivel
estabelecer niveis de competéncia comunicativa homogéneos entre as
varias linguas da Unido Europeia. Conceito, alias, que se desenvolve a
partir da sociolinguistica de base americana, sintetizada por Fishman na
regra dos quatro qués: quem fala, que linguagem, para quem e quando.?

No plano do ensino das linguas, tanto como L1 quanto como L2, por
outro lado, a introdugdo de parametros sociolinguisticos decreta o fim
da perspectiva gramatical baseada numa lingua considerada como esta-
vel e pura, e abre a estrada para os métodos situacionais. A pragmatica
linguistica oferece a didatica da lingua o instrumento conceitual — o ato
comunicativo, a language function — sobre o qual se fundam os niveis
limiares e, em modo diverso, toda a didatica da lingua estrangeira dos
anos 1970-1980 até hoje seguem estas nogdes de base, atualizadas pelas
contribui¢des da analise do discurso com o repertorio de disciplinas que
vao da pragmatica a analise da conversagao, da sociolinguistica intera-
cional a analise critica do discurso.

O estudo de uma lingua policéntrica em sociedades complexas
(Morin 2004: 60) apresenta inimeras questoes que vao do preconceito
linguistico ao analfabetismo funcional, assim como ao uso de multiplas
gramaticas. Outro elemento de interesse sao as chamadas linguas espe-
ciais que dialogam com os cursos de tradug¢ao, principalmente do ponto
de vista dos textos técnicos.

Partindo de uma perspectiva transcontinental da distribuicdo geo-
grafica da lingua portuguesa, Ivo Castro identifica, no estudo Os es-
pagos do portugués, duas escalas diversas para examinar a abordagem
diacronica e tipoldgica, com apontamentos geoestratégicos, dos re-
sultados linguisticos da aclimatacdo do Portugués em varios territo-
rios do Atlantico Sul e do Oriente. Observa, porém, que em tempos

2Como se sabe, a perspectiva sociolinguistica, nas suas diversas ramifica¢des,
parte daquela asser¢do de Labov (1972) que estabelece a competéncia sociolinguis-
tica como um saber, interiorizado pelos falantes, das regras invariantes e variantes
da sua lingua. De um lado, a lingua padrao, na verdade um sistema ideal e sem re-
alizagOes sociais frequentes e, de outro, as suas variedades geograficas, de registro,
meio, género e idade.
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de volatilidade internacional, tudo tem tempo breve. No entanto, numa
escala europeia, desenha-se o mapa historico dos dialetos de Portugal
continental, com destaque para a grande rotacdo que esse mapa sofreu
no século XX, de um eixo norte-sul, que vinha do modo de fundagao do
estado portugués, para o eixo oeste-leste que hoje vigora.

Em A relatinizagdo do portugués: problemas e desafios, Esperanga
Cardeira busca, por intermédio do vasto material j4 armazenado, ve-
rificar as tendéncias de mudanga, através de uma cronologia das subs-
tituigdes. Neste sentido, a estudiosa procura levar adiante propostas
de tipologias do léxico relatinizado, principalmente quanto ao periodo
classico. Como sublinha a autora, existem trabalhos que mencionam
a frequente relatinizagao da lingua, encarada como um fator de ¢la-
boragdo linguistica com a retomada, na lingua literaria, do modelo
latino, do qual decalcar a sintaxe e o léxico. Sdo bem conhecidos os
latinismos que enriquecem o acervo lexical do portugués de Camdes,
por exemplo, mas falta uma tipologia deste 1éxico relatinizado, o que
¢ proposto no seu estudo.

A relacdo apoditica da traducdo com a linguistica apresenta, princi-
palmente do ponto de vista do significado e do sentido, algumas lacunas
tedricas e metodologicas. Sonia N. Salomao, em Aspectos linguisticos e
culturais da tradugdo: o complexo tema do sentido, repercorre, assim,
0s passos principais de um processo que € constantemente retomado
pelas diversas teorias tradutorias, de modo a chegar a uma proposta de
sintese teorica, concluindo com alguns exemplos no ambito da traducao
literaria.

Quanto ao trabalho de Simone Celani, La grammatica come tradu-
zione: sul processo di grammaticalizzazione della lingua portoghese, o
estudo leva em consideracao a traducao e a adaptacdao da nomenclatura
e da estrutura dos paradigmas latinos aos portugueses em um processo
nem sempre linear que vai de uma aplicagdo literal e acritica das estru-
turas tradicionais a uma inovagdo progressiva € mais aderente a reali-
dade da lingua. O estudo contribui para uma reflexao sobre o percurso
que desemboca em solugdes ainda presentes nas gramaticas contempo-
raneas, examinando os diversos processos de classificagao gramatical
nelas presentes.
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O trabalho de Jodao Veloso indica como a investigagdo em linguisti-
ca, por tradi¢cdo, desvaloriza o estudo das realizacdes ortograficas por
considera-las subsididrias das realizagdes orais e por entender que as
realizacOes graficas se limitam a registrar as propriedades formais dos
sistemas fonologicos. Desse modo, geralmente nao € aceite que as pro-
priedades graficas possam exercer influéncia sobre as representacoes
fonologicas. O estudo demonstra que o conhecimento ortografico po-
de alterar a representacao fonoldgica de certas estruturas prosodicas.
Analisando as divisdes silabicas explicitas de sequéncias /SC/ mediais
do portugués por criangas nas fases iniciais da escolarizacao, verifica-
-s€ que, no primeiro ano, as criancas prosodizam as duas consoantes de
forma quase aleatoria; ja no final do segundo ano, estas silabificacoes
obedecem as regras de translineacao grafica formalmente ensinadas na
escola, o que ¢ aqui interpretado como um caso de influéncia do conhe-
cimento ortografico sobre o conhecimento fonologico.

Na perspectiva da analise do discurso, Bethania Mariani discute a
relacdo da historia das ideias linguisticas com o projeto denominado
Pequena Enciclopédia da Cultura Brasileira, que teve inicio em 1983
e alcangou a publicagdo de trés volumes: O portugués no Brasil, de
Antonio Houaiss; O indio na cultura brasileira, de Berta G. Ribeiro;
e Negro e cultura no Brasil, de Helena Theodoro Lopes. A autora re-
laciona o Projeto de Antonio Houaiss com o de Mario de Andrade, de
1939, e o de Euryalo Cannabrava, de 1957, indagando sobre as razdes
de uma proposta que, segundo ela, impde uma necessidade de realizar,
ciclicamente, uma discussdo sobre os sentidos de lingua e de cultura na
forma de uma enciclopédia brasileira. Que conceito de identidade nacio-
nal estaria em jogo, em termos especificos, para a Pequena Enciclopédia
da Cultura Brasileira, pergunta a autora?

J4 o trabalho de Maria Eugénia Lammoglia Duarte discute a co-
dificagdo da norma linguistica brasileira a luz da gramatica lusitana
em fins do século XIX, quando as diferencas entre as duas varieda-
des ja se tinham aprofundado, passados quase quatrocentos anos do
Descobrimento. Resulta dessa situagdo, segundo a autora, uma descri-
cdo da escrita que contraria a norma que até entdo vinha se desenvol-
vendo no Brasil, ocasionando o aumento da distancia entre “o que se
pode falar” e “o que se deve escrever”. SO a partir da década de 1980 o



Introducdo 11

interesse pela gramatica da lingua oral e o aumento do acesso a escola-
rizacdo (que levaram a expansao e a legitimacao de normas orais) dimi-
nuiram a distancia entre fala e escrita. Atualmente, haveria uma norma
escrita padrao que mistura tracos da gramatica brasileira e tragos da
europeia, além de apresentar outros elementos que ndo fazem parte das
duas variedades. A autora exemplifica com dados da fala ¢ da escrita
contemporaneas, relativos principalmente ao quadro de pronomes pes-
soais, a sintaxe dos cliticos, além de citar algumas inovacdes brasileiras,
entre as quais, a substitui¢ao de haver impessoal por ter na lingua oral e
sua paulatina implementacao na escrita mais padronizada.

Partindo do conceito do portugués como lingua pluricéntrica e da
constatag¢ao de que ndo ha comunidades linguisticas homogéneas e nem
tampouco existe homogeneidade entre fronteiras geograficas e frontei-
ras linguisticas, Maria Jodo Marcalo trata das normas do portugués de
Portugal ou portugués europeu (PE) e do portugués de Angola e de
Timor-Leste. Até quando se mantera esta realidade? Devemos falar de
um portugués africano? Ou de diferentes variedades de portugués na
Africa, segundo as diferentes na¢des onde o portugués é falado? Existe
uma Lingua Portuguesa angolana ou uma Lingua Portuguesa timoren-
se? A autora sopesa os cendrios e as geografias do portugués no mundo,
fazendo uma reflexao linguistica que nao pretende ser futurologia. O
artigo, enfim, aborda a convivéncia interlinguistica do portugués com
as linguas autdctones ou nacionais em duas nacoes distantes: Angola e
Timor-Leste.

Numa perspectiva semelhante, Francesco Genovesi focaliza as estra-
tégias do ensino do portugués em Mogambique, colocando a discussao
na visio mais ampla da Africa subsaariana. A questdo da(s) lingua(s) na
educagdo, por nimero, duragdao ¢ modalidade de instrucao ¢ ainda hoje
tema aberto em varios paises da area. Embora vivam diferentes condi-
¢oes de multilinguismo, as jovens nagdes enfrentam escolhas parecidas
na organizagdo dos cursos, formagao dos docentes e selegdo dos ma-
teriais: aspectos praticos, mas que implicam profundas consequéncias
na construgao do futuro e, como tal, em Mogambique como em outros
paises africanos, uma disputa de poder. Para a elaboragdo do texto, con-
tribuiu a experiéncia de campo do autor nos ultimos trés anos que lhe
permitiu, em 2016, visitar escolas e universidades em Mog¢ambique. A
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esta experiéncia, soma-se o ensino na Universidade de Dar Es Salaam,
na Tanzania. O artigo realiza uma reflexdo fora do especifico passado
colonial para investir o futuro de muitos paises, através da principal
definicao identitaria post-independéncia: a da lingua.

O estudo de Neusa Bastos e Nancy Casagrande propoe uma reflexao
sobre o ensino de Portugués para Estrangeiros, atribuindo fundamental
importancia ao conhecimento das culturas desta lingua. A relevancia
que o conhecimento da cultura passa a ter neste caso baseia-se em con-
cepcoes de linguagem, lingua, discurso, texto ¢ gramatica relacionadas
aos temas do multiculturalismo.

O estudo de Carolina Serra e Dinah Callou focaliza os aspectos da
diversidade do portugués do Brasil, no que tange as suas caracteristicas
segmentais e prosodicas, sem perder de vista a importancia que a va-
riedade de proniincia tem no ensino/aprendizagem da lingua. Algumas
consideragoes sobre o ensino de lingua portuguesa e seu propdsito es-
sencial — a leitura — sdo realizadas com destaque para a sua conexao
com a escrita. O ponto de partida dessa observagao panoramica sao as
pesquisas em variagao linguistica no portugués do Brasil, tanto na pers-
pectiva dialectoldgica quanto sociolinguistica, que permitem revelar um
rico cenario de diversidade na produgdo dos sons da fala por individuos
oriundos das mais diversas regides do pais.

Patricia Ferreia demonstra que a gastronomia constitui um ambi-
to tematico privilegiado para aplicacdes didaticas por varios motivos,
entre os quais o da componente motivacional do processo de aprendi-
zagem, remetendo para situagdes de vivéncia concreta e estimulando
a curiosidade da experiéncia sensorial. Por outro lado, grande versati-
lidade apresenta o tema para fins pedagogicos, gragas a variedade de
géneros textuais que atravessa (receitas, material publicitario, cronicas
e artigos da imprensa, mas também excertos de obras literarias), como
também a facilidade com que se presta a ser utilizado em propostas de
atividades para todos os niveis de proficiéncia. Na diversidade de am-
bientes, culturas e tradi¢des, a gastronomia abarca diversos espacgos da
lingua portuguesa em termos globais.

Ao verificar que os aprendentes italianos de portugués como lingua
estrangeira ndo efetuam uma distin¢ao sistematica entre vogal e ditongo
nasal, associando diferentes grafias a diferentes unidades ¢ a mesma
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grafia a mesma unidade, mesmo quando representam unidades distintas
(vogal vs. ditongo nasal), Cladudia Silva discute a influéncia da ortogra-
fia da L1, pronunciando <am> e <em> como uma sequéncia de vogal e
segmento nasal, em detrimento de vogais e ditongos nasais. Com base
na percepcao desta lacuna, propde uma breve descri¢ao teorica des-
tas unidades a nivel fonético e fonologico, com posteriores sugestoes
didaticas para o treino explicito e sistemdtico destas unidades. Estas
propostas devem incidir sobre a clara distingao entre unidades da fala e
unidades da escrita.

Finalmente, Michela Graziosi trabalha com os aspectos eminentemen-
te linguisticos que caracterizam a lingua literaria de Graciliano Ramos do
ponto de vista da sua funcionalidade: os varios empregos do diminutivo
com o sufixo -inho(a) em Vidas Secas e algumas implicagdes sociocultu-
rais do léxico do personagem Paulo Hondrio em Sdo Bernardo.

Referéncias
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(org.) Massachusetts: Harvard University Press.
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5. CONHECIMENTO ORTOGRAFICO E REPRESENTACOES
FONOLOGICAS EM PORTUGUES

Joao Veloso
Universidade do Porto

1. Introducao

Um tema normalmente excluido da investigagao linguistica ¢ o da relacao
entre a representacdo grafica e as representagdes fonologicas da lingua.
Coulmas (2003) afirma que tal exclusdo faz parte da “ortodoxia linguisti-
ca” e atribui-a ao pensamento de Saussure (1916), segundo o qual a inica
realizagao verdadeiramente linguistica € a oral, como pode ser compro-
vado pela precedéncia historica da modalidade oral sobre a escrita, pela
existéncia de linguas agrafas e de sujeitos que ndo dominam as represen-
tacOes escritas. Para os linguistas da escola estruturalista, como Jespersen
(1924), Bloomfield (1933), Gleason Jr. (1955) ou Martinet (1960), entre
outros, este € um ponto de partida teérico muito importante.

Neste trabalho, pretendemos demonstrar que, nao estando em causa
o primado da representagdo oral das linguas, existem aspetos da reali-
zagao grafica que podem condicionar alguns aspetos das representagoes
fonologicas.

Assim, compararemos, na sec¢ao 2, os argumentos que consideram
os dois «sistemas» como impermeaveis ¢ independentes com os que
defendem o ponto de vista contrario, admitindo que o conhecimento
fonologico (CF) possa ser parcialmente determinado pelo conhecimento
ortografico (CO).

Na sec¢do 3 do estudo, recuperando dados de estudos anteriores,
tentaremos exemplificar de que forma o CO pode determinar o CF, con-
tradizendo o ponto de vista “ortodoxo” a que Coulmas (2003) se refere.

A sec¢ao 4 do capitulo sera reservada a algumas observagoes finais.
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2. Representacoes fonologicas vs. Representacoes ortograficas: de
costas voltadas ou forever friends?

Conforme referimos na introdugao a este capitulo, deve-se sobretudo a
Saussure (1916) a ideia de que a verdadeira esséncia da lingua — e aquela
que autenticamente interessa a linguistica — € a sua representacao oral.
Subjacentes as realizacdes orais sao as representacoes fonoldgicas, dis-
tintas das representacgoes graficas, a ponto de haver linguas sem escrita
mas nenhum sistema de escrita existir sendo para “refletir” as estrutu-
ras formais de uma lingua. Para Saussure (1916) e os autores que pos-
teriormente se reviram nesta posi¢ao, além da separagao entre escrita €
fala, existe uma hierarquizagdo entre ambas, sendo a escrita concebida
como uma representacao secunddria e subsidiaria da fala.

De acordo com esta visdo estritamente fonocéntrica da linguagem,
e retomando uma figura de Veloso (2019), poderiamos esquematizar as
relagdes entre os dois tipos de representacao das linguas da seguinte
forma, claramente univoca e hierarquizada:

Figura 1. A relag@o entre formas linguisticas e representagdes graficas
na perspetiva linguistica candnica

Formas linguisticas s Representagdes escritas

+

Como afirmamos também, esta perspetiva € prevalente junto dos au-
tores da escola estruturalista (Jespersen 1924, Bloomfield 1933, Gleason
Jr. 1955, Martinet 1960). Convém, contudo, recordar que mesmo jun-
to de autores de inspiragdo estruturalista encontramos abordagens que
tentam integrar a compreensao das estruturas linguisticas com a das
estruturas graficas. Entre estes autores, poderiamos mencionar o tra-
balho da “grafémica” do Circulo Linguistico de Praga (cfr. Sgall 1987).
Outros autores, também inscritos em perspetivas tedricas mais tradicio-
nais, que aceitam uma interpenetragdo entre as duas formas de realiza-
cao linguistica, sdo, p. ex., Gelb (1952), Linell (1982) e Luelsdorff (Ed.
1987). Mais recentemente, autores como Coulmas (2003), Rogers (2005)
e Daniels (2010a, 2010b) tém insistido no caracter linguistico da escrita,
no interesse do seu estudo para a investigacao linguistica e nas relagoes
entre estas duas modalidades.
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Seguindo um rumo mais claramente fundamentado, a investigagao
psicolinguistica tem demonstrado que os falantes de uma lingua, quan-
do na posse das suas representagdes graficas, representam e proces-
sam os estimulos fonéticos de forma diferente da dos sujeitos iletrados
(ou dos suyjeitos letrados junto de quem as representacdes fonologicas
sejam experimentalmente suprimidas). Postula-se assim o CO como
parte do CF. Destacamos aqui a perspetiva de Ehri (1975), Kavanagh
(1991) e Olson (1993), que veem o par oral/escrito mais como um con-
tinuo do que como uma rutura categorial. Para esta visdao “integrada”
das duas vertentes contribuiram investigagcdes como as de: Frost et
al. (1988) ou Hall¢ ef al. (2000) (percegdo da fala); Zuck (1996), Jared
(1997), Peereman & Content (1997), Dijkstra et al. (1999), Dijkstra et
al. (2000) ou Grainger et al. (2000) (reconhecimento lexical); Mark et
al., (1977), Shankweiler et al. (1979), Fox & Routh (1980), Brady et al.
(1983), Olofsson & Lundberg (1983), Lundberg (1987: 473 e ss.; 1991:
52), Seymour (1987; 1997), Wagner & Torgesen (1987), Bryant et al.

(1989), Sim-Sim (1989), Gombert (1990; 1992), Goswami & Bryant
(1990), Rebelo (1990), Blachman (1991), Shankweiler (1991), Vellutino &
Scanlon (1991), Mousty et al. (1994), Jiménez Gonzélez & Ortiz Gonzélez
(1994), Coimbra (1997), Lyster (1997), Muter & Snowling (1997), Cielo
(1998), Cielo & Poersch (1998), Elbro ef al. (1998), Viana (1998), Wood
& Terrell (1998), Barbeiro (1999), Martins (2000), Durgunoglu & One
(2002), Hoover (2002), Gillon (2004), Yopp & Yopp (2009), Cardoso
et al. (2013), Sari & A. Acar (2013), Sun et al. (2013), LeRoux (2016),
Alcock et al. (2018), Gonzales & Tejero Hughes (2018) (aprendizagem
da leitura e da escrita). A esta lista, poderiamos ainda acrescentar os
trabalhos experimentais, relativos as unidades fonologicas com repre-
sentacdo no conhecimento da lingua implicito dos sujeitos, de Alegria
& Morais (1979), Morais et al. (1979), Alegria et al. (1982), Content
(1985), Morais et al. (1987), Morais et al. (1996), Scliar-Cabral et al.
(1997), Nakamura et al. (1998) e Taylor (2002), entre muitos outros.

Em suma, é-nos possivel identificar, a proposito das relagdes entre
representagcdes fonoldgicas e representacdes graficas, duas posigoes
extremas:

- uma posicao inflexivel, que as concebe como duas modalidades in-
teiramente independentes, retirando as representacdes graficas qualquer
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interesse enquanto objeto de indagacao linguistica, e que ¢ prevalente
sobretudo nos autores estruturalistas; ¢ a perspetiva a que aqui chama-
mos “de costas voltadas”;

- uma posi¢ao mais integrada, que prevé uma maior integragao entre
representacoes graficas e fonologicas, reconhece o interesse linguistico
das primeiras e ndo exclui que o seu conhecimento por parte dos falan-
tes possa condicionar determinados aspetos do CF. Esta perspetiva, que
aqui designamos por “forever friends”, ¢ muito corrente nos estudos
psicolinguisticos, numa por¢cdo minoritaria de autores estruturalistas e
em alguns linguistas, de outras inspiragdes tedricas, mais recentes e
flexiveis no seu entendimento desta questdo (Coulmas 2003; Rogers
2005; Daniels 2010a, 2010b).

Uma contraposi¢ao grafica destas duas visdes alternativas ¢ a que
encontramos na Fig. 2.

Figura 2 — Visdo “de costas voltadas” vs. Visdo “forever friends”
das relagdes entre representagdes fonologicas e representagdes ortograficas

Visao “de costas voltadas” Visao “forever friends”

- Saussure (1916), Jespersen (1924),
Bloomfield (1933), Gleason Jr. (1955)
Martinet (1960: 12-13)
(ESTRUTURALISMO EM GERAL)

- Grafémica estruturalista
- Gelb (1952), Linell (1982), Luelsdorff (Ed. 1987)

- Coulmas (2003), Rogers (2005), Daniels (2010a,
2010b)

- Ehri (1975), Kavanagh (1991), Olson (1993)

- INVESTIGACAO PSICOLINGU{STICA

As representagdes fonologicas e as represen-
tagdes graficas sdo completamente indepen-
dentes entre si e as Ginicas com interesse para a
investigacdo linguistica sdo as primeiras.

As representagdes ortograficas subordinam-se
hierarquicamente as representagdes fonologi-
cas, refletindo as suas propriedades e organi-
zagdo interna.

As representagdes fonologicas e as representagdes
graficas relacionam-se mutuamente e ambas tém
interesse para a investigagdo linguistica.

As representagdes ortograficas podem determinar
certos aspetos das representagdes fonologicas e
vice-versa.

Formas linguisticas

I |

Representagdes escritas

Formas linguisticas

Representagdes escritas
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3. Estudo empirico: a divisao silabica de sequéncias /SC/ mediais

A fim de verificarmos se o CO, explicitamente transmitido no ambito da
escolarizacao formal, pode alterar aspetos importantes do CF, elegemos
um tépico que levanta discussao na fonologia do portugués: a divisao
das sequéncias /SC/ mediais (/S/=fricativa palatal; /C/=qualquer conso-
ante obstruinte).

Tal como descrito em Veloso (2007), estas sequéncias sao prosodiza-
veis de forma nao inteiramente uniforme: nuns casos, sao divididas com
/S/ em coda de uma primeira silaba e /C/ em ataque da silaba seguinte
(divisao heterossilabica: /(X)S.C(X)/); noutros casos, sdo processadas
como ataques complexos irregulares (divisao tautossilabica: /.SC(X)/).
Sabendo que a norma ortografica manda translinear estas sequéncias de
acordo com a divisao heterossilabica, colocamos a hipotese de os sujei-
tos escolarizados preferirem a divisdao heterossildbica a tautossilabica.

Para o efeito, solicitdmos a um grupo de 42 criancas no decurso dos
dois primeiros anos de escolaridade (21 do sexo masculino + 21 do sexo
feminino) que dividissem explicitamente as palavras do Quadro 1 em
silabas. Estas criangas foram observadas longitudinalmente ao longo
desse intervalo de tempo em quatro momentos diferentes. Na tultima
observagao do 1° ano de escolaridade (numa fase em que as regras de
translineacao ainda nao sao conhecidas dos aprendentes), a média etaria
das criancgas ¢ de 6;11 anos (DP=0;4 anos). Na ultima observagao, ocor-
rida no final do 2° ano de escolaridade, quando a exposi¢ao ao Principio
Alfabético ja estd praticamente consolidada e as criangas ja foram ex-
postas ao ensino formal das regras de translineag¢do, a média etaria da
populacdo ¢ de 7;11 anos (DP=0;4 anos).
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Quadro 1 — Palavras do teste de divisdo silabica explicita, com sequéncia /SC/ medial

Palavra Transcrigdo fonética da Translinea¢do obrigatéria da
palavra-estimulo, com forma escrita de cada palavra
indicacdo da divisao silabica
candnica

gindstica [31.'naf ti.ke] gi-nas-ti-ca

mosca ['moj.ke] mos-ca

Sfloresta [flu.'ref.te] flo-res-ta

rasga ['Raz.ge] ras-ga

cesto ['sej.tu] ces-to

No 1° ano de escolaridade — antes do ensino formal das regras de
translineacao grafica —, os resultados de divisao sildbica explicita apre-
sentados pelas criancas do estudo sao os que constam do Quadro 2.

Quadro 2 — Divisdes silabicas explicitas observadas no 1° ano de escolaridade

DIVISOES SILABICAS DIVISOES SILABICAS TOTAL
IV.SC/ IVS.C/
(TAUTOSSILABICAS) (HETEROSSILABICAS)
N % N % N
102 53,1 90 46,9 192

Nesta fase do desenvolvimento linguistico e da aprendizagem da
leitura/escrita, a distribuicdo das respostas afigura-se aleatoria, com
um numero de divisdes tautossilabicas muito proximo do das divisoes
heterossilabicas.

Repetido o teste um ano depois, € verificavel uma mudanca clara das
respostas deste mesmo grupo de criangas, que prefere tendencialmen-
te as silabificagdes /VS.C/ — concordantes, portanto, com as regras de
translineacao —, tal como se pode verificar no Quadro 3, sendo de real-
car que as diferencas nas respostas do primeiro para o segundo ano sao
estatisticamente significativas (Teste de Wilcoxon: z=2,179; p<0,05).
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Quadro 3 — Divisdes silabicas explicitas observadas no 2° ano de escolaridade

DIVISOES SILABICAS DIVISOES SILABICAS TOTAL
IV.SC/ IVS.C/.
(TAUTOSSILABICAS) (HETEROSSILABICAS)
N % N % N
35 17,5 165 82,5 200

4. Discussao geral dos resultados e observacoes finais

Comparando os resultados das duas observagdes, consideramos acei-
tavel que a exposicdo formal das criancas as regras normativas da
translineacdo grafica ofere¢am a principal explicacdo para a alteracao
estatisticamente significativa das respostas dos sujeitos em tarefas de
manipulagdo silabica explicita.

A importancia desta observacao para o presente trabalho prende-se
com a conclusdo de que, se aceitarmos tal explica¢dao, o conhecimen-
to ortografico, contrariamente a perspetiva “de costas voltadas”, pode
condicionar, em certos casos e sob certas condigdes, alguns aspetos fun-
damentais do conhecimento fonologico. Ou seja: o conhecimento orto-
grafico ndo ¢ independente, secundario e subsididrio do conhecimento
fonologico, que o determinaria rigidamente, podendo ser, em alguns
casos, determinante do proprio conhecimento fonologico. Parecem sair
assim reforcadas visdes mais integradoras dos dois tipos de realizagao
linguistica — oral vs. escrita —, com especial destaque para as investiga-
coes de natureza psicolinguistica que t€ém demonstrado que em sujeitos
com CO o processamento de estimulos fonéticos se rege por principios
diferentes dos adotados pelos sujeitos sem CO. Num plano mais abstrato
e tedrico, esta observacao mostraria que a ortografia e a fonologia ndo
podem ser concebidas como dois mddulos ou duas representagdes intei-
ramente independentes entre si.
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